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Neue Ansitze der Lehrerausbildung im
Spannungsfeld zwischen Deutsch als Fremd-
sprache und Deutsch als Nationalititensprache*

Csaba Foldes

0. Einleitung
Die Problematik einer zeitgemiflen
Fremdsprachenlehrerausbildung befin-

'det sich ~ man kann sagen — weltweit im

Kreuzfeuer kontroverser Fachdiskussio-
nen. In den Staaten Mittel-, Ost- und Siid-
osteuropas stellt sich diese Frage heute in

- vielfacher Hinsicht naturgemifi mit nach-

driicklicher Aktualitdt und Relevanz. So
sollen nachfolgend im Kontext der Um-
gestaltungsprozesse in der Sprachen- und
Bildungspolitik, der Fremdsprachendi-
daktik und der Sprachlehrerausbildung

'in diesen Landern Uberlegungen zur Er-

neuerung der Deutschlehrerausbildung -
mit besonderer Berticksichtigung der Si-
tuation in Ungarn - angestelit werden.

1. Entwicklung in Ungarmn seit 1989

Dank der durch die Wende erméglichten
westeuropdischen Orientierung und dem
Abbau des Russischunterrichts als
Pflichtfach erfihrt in Ungarn — wie auch
in simtlichen Landern des ehemaligen
Ostblocks — die deutsche Sprache wie
auch die Deutschlehrerausbildung in
jungster Zeit eine deutliche Aufwirtsent-
wicklung (vgl. ausfithrlich Foldes 1992
und 1993). Bedarf und Bediurfnisse an
Fremdsprachen seitens der Lernenden in

Schule und Erwachsenenbildung sind
zur Zeit einem kontinuierlichen und ein-
schneidenden Verinderungsprozef aus-
gesetzt.

Mit dem quantitativen Aufschwung
{zahlreiche neue Ausbildungseinrichtun-
gen, neue Studienginge, z. B. die dreijah-
rige deutsche Sprachlehrerausbildung)
sollte auch eine qualitative Erneuerung
der Deutschausbildung einsetzen. Ich
glaube, daB auch die anderen ehemaligen
Ostblockstaaten in Mitte}-, Ost- und Siid-
osteuropa - im Zeichen ihrer Riickbesin-
nung auf die gemeinsame européische
Tradition — zum groflen Teil vor dhnlichen
oder vergleichbaren Fragestellungen ste-
hen. So diirften wohl die nachfolgenden
Ausfithrungen in nicht unerheblichem
MaBe auch fiir einen wesentlich weiteren
Kontext Giiltigkeit besitzen.

2. Pramissen fiir das Fach Deutsch als
Fremdsprache

Auf dem X. IDV-Kongref wurde festge-
halten, da88 das Fach Deutsch als Fremd-
sprache (DaF) in der Spannung zwischen
staatlichen Vorgaben, Lehrerausbildung,
Lehrerfortbildung, Forschung, Lehrplan-
entwicklung, Lehrwerkentwicklung, Pra-
xisrealitat, Mittlerorganisationen, Alters-

* Der vorliegende Aufsatz geht auf einen Vortrag zuriick, der auf der X. Internationalen

Deutschlehrertagung in Leipzig, 2.-7. Au

st 1993, in der Sektion 16: »Neue Ansiitze

in der Lehreraus- und -fortbildung« gehalten wurde.
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parametern bei Schiilern und Lehrern,
Verlagssituation und Verlagsproduktion
lebt und zum einen durch das Zusammen-
wirken dieser Komponenten und zum an-
deren durch die Aufmerksamkeit, welche
die Germanistik durch Forschung, Theo-
riebildung, Interesse an Kulturbegegnung
und -vermitttung dem Fach DaF entge-
genbringt, determiniert wird. Die Dyna-
mik und die Art und Weise, in der diese
Komponenten im Regelkreis wirksam
werden, ist einerseits abhangig von Kon-
takt- und Kooperationsmdglichkeiten, an-
dererseits von der Qualitit und Giiltigkeit
gemeinsamer sprach-, literatur-, kultur-
und bildungswissenschaftlicher Grundle-

g.
So wiirde wohl der optimale Zustand
darin bestehen, wenn Forschung, Lehre,
Lehrerausbildung, Praxis, Curriculum
und Fortbildung auf gleicher Theorieba-
sis einander begegnen konnten.

3. Aktuelle Probleme der Deutschlehrer-
ausbildung

Vor dem Hintergrund dieser Primissen
seien nun Gegenwart und Perspektiven
der Deutschlehrerausbildung in Ungarn
inden Blick genommen. Dabei liegt es mir
hier weniger an einer erschépfenden, in-
ventarisierenden Beschreibung mit stati-
stischen Angaben, als vielmehr an einer
Auseinandersetzung mit essentiellen or-
ganisatorischen und inhaltlichen Grund-
satzen. In diesem Lichte werden zum
kleineren Teil Fakten der heutigen Lage
thematisiert, in gréBerem Umfang kom-
men potentielle Entwicklungsrichtungen
bzw. -vorschlige zu Wort. Der Zeitpunkt
scheint auferordentlich geeignet und ak-
tuell zu sein, iiber Erneuerung und Um-
gestaltung nachzudenken, zumal infolge
der neu gewonnenen Autonomie der Uni-
versitdten und Hochschulen kaum mehr
zentrale ministerielle Rahmenpline und
Zielvorgaben bestehen. (Verbindliche
Vorschriften beziehen sich lediglich auf

einige formale Kriterien der Ausbildung
wie Studiendauer etc.)

3.1 Was den organisatorischen Bereich
betrifft, mu8 man gleich in aller Kiirze
darauf hinweisen, daf8 eine tiefgreifende
Umgestaltung der Hochschullandschaft
Ungarns vorgesehen ist. Auf der Basis der
zahlreichen kleineren, eng spezialisierten
Einrichtungen sollen gréfere, moglichst
die ganze Bandbreite der Wissenschaften
und der Lehre umfassende Volluniversi-
titen (ung. universitas) entstehen, die in
vielem an das Modell der bundesdeut-
schen Gesamthochschulen erinnern. Zu-
dem soll auf Anraten der OECD binnen
fiinf Jahren die Studentenzahl verdoppelt
werden, um den Jugendlichen Bildungs-
maoglichkeiten zu bieten und dem akuten
Mangel an Spezialisten bestimmter Spar-
ten wirksam begegnen zu kénnen. Die
Eigenstindigkeit und Selbstbestimmung
der Hochschulen soll ebenfalls erhéht
werden, vor allem in bezug auf die Ver-
leihung von akademischen Graden, die
bislang unabhingig von den Universiti-
ten im Rahmen der Wissenschaftlichen
Attestatskommission in Budapest erfolg-
te. Hoffentlich wird das neue Hochschul-
gesetz fiir diesen Balanceakt zwischen
Reform und Stabilitit funktionierende
Rahmenbedingungen sichern.

3.2 Zum Inhalilichen sei zunichst vor-
ausgeschickt, dafl die verkrusteten Struk-
turen des Hochschulwesens, die starre
hierarchische Gliederung, das Statusden-
ken und die unhinterfragte Personalauto-
ritit bis vor kurzem ein wirklich funda-
mentales Umdenken nicht ermoglichten.
Daher waren eher oberflichliche, »kos-
metische« Eingriffe kennzeichnend. So
befindet sich die Deutschiehrerausbil-
dung in Ungarn seit mehreren Jahrzehn-
ten in einem Stadium permanenter - aber
kaum je nutzbringender Reformierungs-
versuche. Einen tristen Lagebericht liefert
L. Szalai (1993: 43), dessen etwas undiffe-
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renzierte Einschétzung ich zwar vielleicht
nicht in allen Punkten hundertprozentig
teile, jedoch aber zitiere, weil — wie es so
heiflt - doch was dran ist:

»Das Niveau der aktiven und passiven Be-
herrschung der deutschen Sprache, die Tiefe
und die Konvertierbarkeit der grammati-
schen, sprachwissenschaftlichen und litera-
turwissenschaftlichen Fachkenntnisse und
das fachdidaktische Riistzeug unserer Ab-
solventen der Germanistik von heute unter-
scheiden sich im wesentlichen nicht von
dem, was fiir die Absolventen vor fiinfund-
zwanzig Jahren auch schon charakteristisch
war. Die unmittelbar vor dem Abschluf ih-
rer Studien stehenden Germanistikstuden-
ten begehen nach wie vor die selben gram-
matiscien und stilistischen Fehler, sie sind
sich nach wie vor nicht im klaren dariiber,
mit welchem Zweck sie acht bis zehn Seme-
ster lang auf den diversen Fachgebieten aus-
ebildet worden sind und welchen Platz
iese Fachkenntnisse in ihrer zukiinftigen
Tatigkeit einnehmen werden, und sie stehen
nach wie vor wie geldhmt und unschliissig
vor einer Schulklasse, wenn sie ihre ersten
Unterrichtsstunden erteilen sollen.«

Das Zitat belegt, daB sich die Fachleute
der Probleme zunehmend bewufit sind.
Manche Uberlegungen, in welcher Rich-
tung moglicherweise einiges unternom-
men werden kénnte und miifite, seien im
folgenden zur Diskussion gestellt.

4. Konzepte fiir eine Neuorientierung

Bereits frithere Deutschlehrertagungen
haben iiber die Notwendigkeit, die Aus-
bildung von DaF-Lehrern interdiszipli-

nir anzulegen und dabei Sprach- und
Literaturwissenschaft, methodisch-di-
daktische und sprachpraktische Ausbil-
dung zu verkniipfen, einen weitgehen-
den Konsens herbeigefiihrt (vgl. z.B.
Krumm 1987: 172).1 Trotzdem scheint es
nach wie vor ein miithsamer Prozefl zu
sein, entsprechende berufsbezogene
Ausbildungskonzepte theoretisch zu er-
arbeiten und in der Praxis durchzuset-
zen. So fallt auf, wie erstaunlich wenig
sich die erheblichen Fortschritte, die die
Sprach- und Literaturdidaktik in den
vergangenen Jahrzehnten erzielt haben,
auf die Lehrerausbildung ausgewirkt
haben.

Unter anderen diirften folgende Aspekte
fiir die Neuorientierung der Lehreraus-
bildung fiir DaF von besonderer Aktuali-
tit und Relevanz sein.?

4.1 Fachwissenschaftliche und fachdi-
daktische Fundierung

Die DaF-Lehrerausbildung sollte im obi-
gen Sinn fachwissenschaftlich wie auch
fachdidaktisch fundiert sein, wozu neue,
stichhaltige Konzeptionen erforderlich
wiren. Vor allem die angewandte Lin-
guistik, aber auch die einschlégigen Ent-
wicklungen in der allgemeinen und ger-
manistischen Linguistik wie auch in der
Zweitspracherwerbsforschung und der
Fremdsprachendidaktik sollten sich in
der Ausbildung verstarkt widerspiegeln.
Man denke hierbei z.B. an die Text-

1 Da Sprache und Literatur ja immer in einem Kulturprozef eingebettet sind, diirfen
sie nicht isoliert, sondern miissen im kulturphilosophischen und gesellschaftlichen
Kontext behandelt werden. Der Erwerb der Sprachkompetenz und der Literaturkom-
petenz erscheinen als Lernziele, die in das Gibergeordnete Lernziel einer zu erwerben-
den Kulturkompetenz eingehen. Daraus folgt die kulturwissenschaftliche (landes-
kundliche) Begriindung des Faches (vgl. dazu Papi6r 1991: 211f.).
Andererseits sei darauf hingewiesen, da8 man demgegeniiber beziiglich der DaF-Leh-
rerausbildung in Deutschland im Rahmen der Konzeptionen >Deutsch als Fremdspra-
che, >Deutsch als Fremdsprachenphilologies, >Interkulturelle Germanistik (Deutsch
als Fremdsprache)« usw. kaum von Konsens sprechen kann, vgl. die Kontroversen
z. B. bei Henrici (1990: 38ff.) und Ickler (1993: 273ff.).

2 Vgl. auch Bausch/Christ/Krumm (1992a: 427).

~
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linguistik, die Varietitengrammatik, die
Kontaktlinguistik, die Konversationsana-
lyse, die Diskurslinguistik, die Lerner-
sprachen- und Fehlerlinguistik und die
Strategien- und Interlanguageforschung.
Ausdriicklich aktuell und vielverspre-
chend tritt in jiingster Zeit die sich immer
mehr etablierende sog. educational linguis-
tics (vgl. Halliday 1989) in Erscheinung.
Diese neue Disziplin scheint in der Lage
zu sein, mehrere mogliche Arten der
Sprachbeschreibung zielgerichtet mit den
entsprechenden Kapiteln der angewand-
ten Linguistik, der Psycho-, Sozio- und
Neurolinguistik in Einklang zu bringen,
damit die Sprachlehrer (und Sprachler-
nenden) eine adaquatere und kohirente-
re theoretische Fundierung als bisher zur
Unterstiitzung ihrer praktischen Tatig-
keit erhalten.

In Anbetracht von linguistischen Theo-
rien scheint ferner der Begriff des sprach-
lichen Handelns gerade in der Lehreraus-
bildung geeignet, einen zentralen Stellen-
wert einzunehmen, zeigt doch ein solches
Vorgehen die enorme Kreativitit mensch-
lichen Ausdrucks und sprachlicher Viel-
~ falt, da beispielsweise mit ein und dersel-
ben Satzstruktur unterschiedliche Inten-
tionen realisiert werden kénnen (so auch
Barthel 1992: 13).

Das Curriculum soll bei der fachwissen-
schaftlichen Grundlegung den herkémm-
lichen Primat der sprachhistorischen und
literaturwissenschaftlichen Studien et-
was umfunktionieren bzw. reduzieren
und eher synchronlinguistische Studien-
elemente (Einsichten in system- und
pragmalinguistische Charakteristika der
deutschen Gegenwartssprache) einbau-
en. Wie Volzing (1993: 17) thematisiert,
miissen ja die sprachlichen Fehler der
Studierenden iiber die Systemlinguistik
angegangen werden. Die vernachlissig-
ten Lernbereiche Phonologie und Phone-
tik (mit ihren Teilgebieten Artikulation,
Intonation und Sprachausdruck) diirfen

ebenfalls nicht linger als blofle Randphi-
nomene der Ausbildung dahinvegetie-
ren.

In der althergebrachten Betrachtung wur-
de - und vielfach wird immer noch - Li-
teraturwissenschaft mit Literaturge-
schichte gleichgesetzt. Daneben und statt
dessen erschiene es zweckdienlich, in der
Ausbildung einen textwissenschaftlichen
Ansatz zu verankern. In diesem Sinne
sollte die schopferische Auseinanderset-
zung mit literarischen Texten sowohl die
analytische als auch die synthetische
Denkfdhigkeit fordern, kulturelles und
fremd-/interkulturelles Wissen vermit-
teln und auch zu einem Verstindnis iiber
die Verwendbarkeit literarischer Texte im
schulischen DaF-Milieu hinfiihren (siehe
auch Téth 1991: 34).

Wichtig ist, daf man beim Curriculum
wie auch bei der Planung insgesamt nicht
nur von der momentanen Schulsituation
ausgeht, sondern sich an der Perspektive,
an der Zukunft orientiert: die Lehrer wer-
den ja fiir eine jahrzehntelange berufliche
Laufbahn ausgebildet. Ebenfalls beriick-
sichtigt werden muf8 die spezifische Si-
tuation der Germanistik und der deut-
schen Sprache in der Nachbarschaft zum
geschlossenen deutschen Sprachraum.
Man mu8 ja auch Erscheinungen der
mannigfaltigen Sprach- und Kulturkon-
takte in Betracht ziehen.

Wie auch Hans-Werner Schmidt (1993:
154) in bezug auf einen neuen Studien-
gang bemerkt, liegen bis jetzt lediglich
additive (Teil-) Konzeptionen fiir die
Ausbildung vor, bei denen zwar einzel-
ne Studienkomponenten hinzugefiigt
werden, die aber eine Integration der
Studieninhalte zu einem Gesamtkom-
plex — was eigentlich das Ziel wire -
nicht versuchen. In aktuellen Diskussio-
nen prallen die Argumente der germa-
nistisch-philologischen Tradition und
die des pragmatischen Herangehens zur
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berufspraktischen Ausbildung oft auf-
einander.! )

Im wesentlichen sollte aber ein Kompro-
mifl zwischen dem wissensorientierten
und dem pragmatisch-funktionalen cur-
ricularen Ansatz zu erzielen sein, also die
Integration einer auch lerntheoretisch fun-
dierten didaktisch-methodischen Per-
spektive in einen bisher dominant fach-
wissenschaftlich orientierten Studien-

gang.

4.2 Praxisbezug
Die Ausbildung sollte die Richtung deut-
licherer Professionalisierung einschlagen
und stirker als bisher praxisbezogen sein:
eine Ausweitung der unterrichtsprakti-
schen Studienelemente wire wiinschens-
wert.2 Die Verflechtung von Theorie und
. Praxis mdge als zentrales Merkmal der
DaF-Lehrerausbildung figurieren. Der
nicht selten anzutreffende Zustand, daf3
sich die Erfahrungen der Studierenden
mit dem Arbeitsfeld >Schule« mehr oder
weniger auf die eigene Schulzeit be-
schrinken, ist unhaltbar. Wie die Erfah-
rungen zeigen, sind die Einstellungen der
Lehrerstudenten zur schulpraktischen
Vorbereitung zwar zwiespaltig, im Grun-
de aber doch positiv. Sie sehen in ihr viel-
fach ein Monstrum, das einen eventuellen
fast »selbstzerstorerischen« Tribut verlan-
gen wird, aber zugleich fasziniert sie die-
se Institution, indem sie das Praktisch-
werden der Wissenschaft erhoffen lafit
und den Erfahrungshunger der Kandida-
ten zu befriedigen verspricht. Daher cha-
rakterisieren Neugier und Furcht die aus-
geprigtesten Erwartungshaltungen, und
die erste Verstrickung in die Schulpraxis
wird oft geradezu als Angstlust erlebt.

Damit in Verbindung ist die quantitative
ebenso wie die qualitative (!) Stellung der
Fachdidaktik anzuheben. Hier laft sich
ohnehin ein offensichtlicher Engpaf$ be-
obachten, zumal wissenschaftliche Fremd-
sprachendidaktik an den ungarischen
Hochschulen in Forschung und Lehre
eindeutig unterreprasentiertist. Die Fach-
didaktik sollte einen starken Praxisbezug
(durch die Auswertung von Unterrichts-
versuchen, durch Materialentwicklung
und Selbsterfahrung) aufweisen. In die-
sem Zusammenhang wird vielerorts (z. B.
bei Krumm 1987: 171) akzentuiert, dafl
der didaktisch-methodischen Ausbil-
dung »eine Mittlerrolle zwischen (fach-
wissenschaftlicher) Theorie und Unter-
richtspraxis« zugewiesen werden sollte.
Dieser Standpunkt wire wohl so zu rela-
tivieren, daf die Didaktik als solche einer
autonomen wissenschaftlichen (padago-
gisch-psychologischen) Fundierung be-
darf. Das iiberragende Ziel ist ja die Her-
ausbildung des padagogischen Kénnens
fiir die Durchfiihrung eines bewufiten,
theoretisch begriindeten zeitgeméiflen
Sprachunterrichts sowie dessen wesentli-
chen Elements: der Fihigkeit zur Analyse
der schulpraktischen Arbeit. Didaktische
Ansitze und ihre methodische Umset-
zung miissen ferner immer betont landes-
spezifisch gestaltet werden. Bei allem Pla-
doyer fiir die Anniherung an die Praxis
ist wichtig, daf8 relevante fremdsprachen-
didaktische Probleme jenseits blofler Re-
zeptologie (!) im Mittelpunkt stehen. Die
Didaktik darf sich nicht auf das Beherr-
schen eines Repertoires an Lehrtechniken
begrenzen. Sie hat die Aufgabe, die Stu-
denten u.a. zur Anwendung schopferi-
scher, je nach der konkreten Klassensitua-
tion abwechselnder methodisch-organi-

1 Siehe dazu den Hinweis von Hans-Werner Schmidt (1993: 156) auf Gerd Neuner.
2 Die Lehrerausbildung in Ungam ist einphasig, d. h. beim Abschluf der Hochschul-
studien erhalten die Absolventen durch das Staatsexamen auch die Lehrbefahigung.
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satorischer Verfahren anzuleiten. Als im-
manenter Bestandteil des Didaktik/Me-
thodik-Studiums - wie auch der gesam-
ten Ausbildung - gilt natiirlich nicht zu-
letzt die Stirkung des Berufsbewufitseins.

4.3 Interkulturelle Orientierung

Das Studium bedarf einer prononcierten
interkulturellen Orientierung, da die Stu-
dierenden mit (inter)kultureller (Hand-
lungs-)Kompetenz sowie transnationaler
und interkultureller Kommunikationsfa-
higkeit auszustatten sind. In der Aus-
landsgermanistik ist man geneigt, auto-
matisch davon auszugehen, da8 dort von
Haus aus interkulturell, kontrastiv und
komparatistisch vorgegangen wird. Dem
ist leider nicht immer so. Nicht nur
deutschsprachige, sondern auch auslan-
dische Germanisten, Lehrerausbilder,
DaF-Lehrende und Lehrbuchautoren
sind gegen »germanozentrische« Vermitt-
lungsverfahren nicht gefeit, schweben
doch auch sie in der Versuchung, Inhalte,
Methoden des Faches aus dem deutsch-
sprachigen Bereich in ihr Lernerland zu
iibertragen. Gerade die Vertreterin des
Ungarischen Deutschlehrerverbandes hat
bei einer IDV-Umfrage bemingelt, daf8 in
der Lehrerausbildung »die kontrastive
Methode zu wenig verwendet wird«!. In-
terkulturalitit sollte alle Teilgebiete der
Ausbildung durchdringen: die Lingui-
stik, die Literatur, die Didaktik-Methodik
genauso wie die sprachpraktischen
Ubungen. Diesem Prinzip entsprechend
sollte auch bei der Landeskunde statt der
blofen Vorstellung der deutschsprachi-
gen Staaten der vergleichenden Betrach-
tung mit der Kultur und Geschichte des
deutschen Sprachraums das Hauptau-
genmerk gelten.

4.4 Verbesserung des sprachpraktischen
Trainings

Aus den obigen Ausfiihrungen ergibt
sich, daf8 der tatigkeitsspezifischen Ver-
besserung des sprachpraktischen Trai-
nings entscheidende Bedeutung zu-
kommt. Die Sprachpraxis soll die Studen-
ten befahigen, den wissenschaftlichen
Lernstoff der theoretischen Disziplinen
sprachlich besser zu verstehen, vor allem
aber alltigliche sprachliche Standard-
situationen auf hohem Niveau zu bewil-
tigen (vgl. auch Volzing 1993: 21). Dabei
muf sowohl der thematisch-stoffliche Ge-
halt des Unterrichts als auch das didak-
tisch-methodische Vorgehen im Sinne der
kommunikativ-funktionalen  Ausrich-
tung neu durchdacht werden. Es ist erfor-
derlich, daB der Sprachunterricht fiir
kiinftige Deutschlehrer methodisch so ge-
staltet wird, daf8 die Studierenden dort
Impulse fiir ihre spétere sprachpadagogi-
sche Tatigkeit erhalten. Besonders die
Sprachpraxis-Ubungen (aber nicht nur
sie!) sollen zugleich - wie es bei Krumm
(1977: 170) heifit — »methodisch-didakti-
sche Modellstunden« sein. Natiirlich im
Geiste der padagogisch-didaktischen
Konzepte, die fiir die schulische Arbeit
auch vorgesehen sind (in bezug auf Leh-
rerverhalten, Lernhandlungen, Interak-
tionsprozesse in der Klasse etc.).

4.5 Vermittlung von Strategien

Es muf8 bei der Neukonzipierung des Stu-
diums beachtet werden, daf8 Deutsch von
seinem fritheren Platz als zweite Fremd-
sprache (nach Russisch und in Alterna-
tion neben Englisch) aufgeriickt ist und
jetzt in vielen/den meisten Féllen als die
zuerst gelernte Fremdsprache fungiert.
Wegen der sich daraus ergebenden an-

1 Vgl IDV-Projekt: Bestandsaufnahme und Bedarfsanalyse fiir Deutsch als Fremdsprache. Teil

11. Bericht. Herausgegeben von Karl Hyld
dénischen Gymnasiallehrer fiir Deutsch.

%zard-]ensen im Auftrag des Verbandes der
ai 1991. Typoskript, 17.
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ders gearteten entwicklungspsychologi-
schen Situation muf es nun auch um die
Vermittlung von Strategien zum Erwerb ei-
ner Fremdsprache, zur Aneignung von
fremdsprachlichen Grundfertigkeiten,
d.h. um die Vermittlung einer Fremd-
sprachen-Lernkompetenz gehen.

4.6 Sprachaufenthalte

Organisierte Sprachaufenthalte, Gaststu-
dien in Deutschland und/oder Osterreich
wiren unbedingt (wieder) einzufiihren,
da der Wegfall des vormals obligatori-
schen einsemestrigen Teilstudiums in der
ehemaligen DDR fiir die Germanistikstu-
denten eine Ausbildungsliicke darstellt,
die bisher im wesentlichen nicht ge-
schlossen wurde.

4.7 Diversifikation

Die DaF-Lehrerausbildung soll diversifi-
ziert, d. h. auf andere (neue) Bereiche aus-
gedehnt werden, z. B. fiir die Unterstufe
der Grundschule, aber auch fiir die bi-
lingualen Bildungsgénge (etwa die zwei-
sprachigen Gymnasien usw.).

Zu einer Art Diversifikation tendieren
zwei neue Studiengénge: die im akade-
mischen Jahr 1990/91 ins Leben gerufe-
ne sogenannte »dreijihrige Ein-Fach-
Deutschlehrerausbildung« (mehr dar-
iber bei Toth 1991: 26ff.), die in einem
sechssemestrigen und betont praxis-
orientierten Intensivstudium die DaF-
Lehrbefihigung fir alle Schulstufen er-
teilt. Das ebenfalls seit dem Herbst 1990
durchgefiihrte Projekt zur Umschulung
von Russischlehrern operiert mit einem
ziemlich dhnlichen Grundkonzept (die
Einzelheiten siehe bei Schmidt 1993:
147ff.). Es wire zu wiinschen und zu
hoffen, da8 sich diese Ausbildungsfor-
men nicht als »Lehrerschnellpresse« er-
weisen und ihre Absolventen auf dem
Arbeitsmarkt nicht zu »Schmalspurger-
manisten« degradiert werden. Die ersten
Erfahrungen sind eher ermunternd, es

mehren sich die Anzeichen, da8 die tra-
ditionelle Hochschulgermanistik von
den Riickschliissen der neuen Studien-
ginge zu profitieren scheint und an ih-
rem Curriculum manche einschlagigen
Revisionen vornimmt.

4.8 Flexibilitit

Auch aus dem Abschnitt 4.7 resultiert die
Notwendigkeit einer groferen Flexibilitat
in der Ausbildung. Da die Absolventen -
ungeachtet des immensen Lehrermangels
~ faktisch nicht alle eine padagogische
Laufbahn einschlagen, ist es empfehlens-
wert, in einem gréferen Zusammenhang
Experten fiir die Fremdsprachenvermitt-
lung und fiir die deutsche Sprache und
die Kultur des deutschen Sprachraums
schiechthin auszubilden, indem wir sie
fiirr bestimmte auflerschulische Berufsfel-
der unter Umstinden ebenfalls qualifizie-
ren. Man sollte die Absolventen ferner
auch darauf vorbereiten, wie sie ihre nach
vielen Lernjahren erworbenen Deutsch-
kenntnisse in der Schul-/Berufspraxis
aufrechterhalten kénnen.

4.9 Aktualisierung

Der Gesamtkomplex der padagogisch-
psychologischen und der anderen allge-
meinbildenden (soziologischen etc.)
Lehrveranstaltungen wire zu aktualisie-
ren und neu zu iiberdenken. Dazu bieten
sich durch die Eliminierung der vormals
obligatorischen  marxistisch-leninisti-
schen Studien giinstige Rahmenbedin-

gungen.

4.10 Ubergangsprobleme

Angesichts der sich radikal verdndern-
den Gesellschaft, aber vor allem der Er-
kenntnis, daB die Halbwertzeit fiir er-
lerntes Wissen heute bei rund vier Jah-
ren liegt, muf ein neues, umfassendes
System der DaF-Lehrerfortbildung fach-
lich wie auch organisatorisch rasch vor-
bereitet werden. Infolge des Abbaus
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bzw. der Umfunktionierung der friihe-
ren »Pidagogischen Institute«, die vor-
mals mit unterschiedlichem Erfolg und
Niveau, aber regelméflig u.a. Fortbil-
dungskurse fir Lehrer organisierten,
steht heute kein entsprechendes Netz-
werk zur Verfiigung. Selbst der Begriff
- »Lehrerfortbildung« ist im Moment nicht
frei von Widerspriichen. Da heute lan-
desweit die liberwiegende Mehrheit der
Deutsch Lehrenden ohne einschligige
Qualifizierung vor der Klasse steht,
kann es Gegenstand von Diskussionen
sein, was prioritar in Angriff genommen
werden mifite: die Fortbildung der in
Germanistik (irgendwie) graduierten Di-
plomlehrer oder iiberhaupt die sprach-
liche und berufliche Ausbildung der zur
Zeit Deutsch ohne entsprechende Lehr-
befdhigung Unterrichtenden. Auch
wenn man die Frage eigentlich so nicht
stellen diirfte, wird damit klar, daf beim
derzeitigen »Feuerléschen« unterschied-
liche Prioritaten gesetzt werden konnen
bzw. miissen.!

Ungeachtet dieser interimistischen Kon-
tradiktionen der Ubergangszeit darf die
elementare Wichtigkeit der »richtigen«
Fortbildung nicht aufler acht gelassen
werden. Dabei schiene mir das Prinzip
wesentlich, daf# die postgraduale Aus-
und Fortbildung nicht auf einer niedrige-
ren Ebene angesiedelt werden darf als die
primédre Lehrerausbildung. Im alten Sy-
stem empfand ich von vornherein als wi-
derspriichlich, daf nach einem abge-
schlossenen Studium an einer wissen-
schaftlichen Hochschule die Fortbildung
der Lehrer in den Handen von kleinen,
fachlich den Aufgaben nicht immer ge-
wachsenen Instituten der einzelnen Ko-
mitate lag.

An die fachliche Qualifizierung und
Vorbereitung der Ausbildungsleh-
rer/Mentoren auf ihre anspruchsvolle -
Tatigkeit in der beruflichen Anleitung
der Deutschlehrer-Studenten wire eben-
falls zu denken, da sie zur Zeit ihre Auf-
gaben - ohne institutionalisierte Schu-
lungen - eher intuitiv und autodidak-
tisch mit nicht wenig Phantasie und Er-
findergeist zu erfiillen gezwungen sind.
Hierzu konnte eine engere Zusammen-
arbeit zwischen den Germanistiklehr-
stithlen und den Ausbildungsschulen
der Ausgangspunkt sein. Zu bedenken
wire ferner, daB8 die Fortbildung der
Aus- und Fortbilder einstweilen gleich-
falls ungel6st ist.

4.11 Notwendigkeit einer pluralistisch
orientierten Konzeption

Wie auch das Bildungswesen im allge-
meinen, so solite die Lehrerausbildung
pluralistisch angelegt sein, d. h. sie sollte
sich nicht durch von »oben« oktroyierte,
»steife«, zentralistische Kategorien leiten
lassen. In diesem Sinne muf eine stirkere
Individualisierung des Studiums mit ei-
ner Reduzierung der wochentlichen
Pflichtstundenzahl, der Extensivierung
des Selbststudiums, einer grofleren Ei-
genverantwortung der Lehramtskandi-
daten und der Motivation zum selbstin-
digen, wissenschaftlichen Studieren ein-
hergehen.

4.12 Zeitgemifle Lehr- und Lernkonzep-
te

Auch aufierhalb der engeren DaF-spezifi-
schen Facher wire es giinstig, fiir das ge-
samte Studium zeitgeméfle Lehr- und
Lernkonzepte einzufiihren. Solche stehen
bereits im Rahmen der padagogischen

1 Gegenwirtig werden die Mafinahmen zur sprachlichen und didaktisch-methodischen

Schulung von nicht (dafiir) ausgebildeten

als Lehrerfortbildung aufgefafit.

eutsch-Lehrenden des 6fteren ebenfalls
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Psychologie zur Verfiigung,! es hieBe nur,
sie in die Fachausbildung umzusetzen.
An den Universititen und Hochschulen
herrscht ja im Deutschstudium immer
noch {iberwiegend Frontalunterricht vor,
und in den allermeisten Fillen wird
schlicht fachliches Wissen vermittelt.
Dementgegen sollte es aber in erster Linie
auf die ganzheitliche berufliche Hand-
lungskompetenz ankommen. Die her-
kémmliche Art der Wissensvermittlung
lenkt hingegen Denken und Handeln des
Lernenden/Studierenden in vorgegebe-
ne Bahnen und behindert damit die Ent-
wicklung einer umfassenden Handlungs-
kompetenz. Im einzelnen heifit es, dem
Lehrenden groflere padagogische und
Entscheidungsfreiheit zu gewéahren, so-
wie den bisher primir lehrerzentrierten,
auf Stoffvermittlung ausgerichteten Un-
terricht auf einen schiilerorientierten um-
zustellen und Arbeits- und Sozialformen
zu wihlen, die kritisches Denken, eigene
Standpunkte und demokratisch-koopera-
tives Verhalten fordern, wie es z.B. im
westeuropiischen Schulwesen schon lan-
ge verankert ist. Dies muf aber unbedingt
mit den spezifischen Auspragungen der
ungarischen Lehr-, Lern- und Erzie-
hungstraditionen sowie den Faktoren des
gesellschaftlichen Umfelds sorgfaltig ko-
ordinjert und entsprechend diesen Bedin-
gungen adaptiert werden.

Alles in allem muf es sich letztlich um die
ganzheitliche Entwicklung einer »Lehrer-
personlichkeit« handeln, indem nicht nur
kognitive Inhalte, sondern auch Aktivita-
ten, Erlebnisse und Kreativitit forciert
werden. Es sind ja Paddagogen gefragt, die
auf ihre Schiiler reflektieren konnen und
ihnen einen emotional positiven Zugang

zur Zielsprache, zu deren Sprechern und
zu ihrer Kultur zu ertffnen imstande
sind. Kunftige DaF-Lehrer sind schliefi-
lich weder bloBe Sprach-/Schulmeister
noch forschende Sprach- und Literatur-
wissenschaftler, noch Neuphilologen. Ih-
nen mufl eine solide berufsorientierte
Ausbildung zuteil werden (wobei Lehrer-
bildung immer zugleich eine Art Persén-
lichkeitsentwicklung sein mufl), damit sie
ihrem ausgeweiteten Tatigkeitsfeld als
modemer Fremdsprachenlehrer im Un-
terrichten, Erziehen, Kulturvermitteln,
Beraten, Beurteilen und Innovieren ge-
recht werden konnen.

5. Deutsch als Nationalititensprache
Der Komplex Deutsch als Nationalitaten-
sprache (die Lehrerausbildung fir die un-
garndeutsche Minderheit) befindet sich
ebenfalls im Umbruch. Uber die obigen
Schwerpunkte (4.1-12) hinaus sind mit
dieser Sphire einige weitere Besonderhei-
ten verbunden (detaillierter bei Foldes
1992a).

5.1 Aktueller Stand

5.1.1 Defizite '
Obwohl die juristische Regelung der
Hochschulbildung fiir die Ungarndeut-
schen - zumindest auf der Ebene von
Absichtserklarungen - auf lange Tradi-
tionen zurlickschaut, kann die ungarn-
deutsche Hochschullandschaft weder in
Quantitit noch in Qualitit als zufrie-
denstellend gewertet werden. So wurde
bereits im Paragraph 18 des Regierungs-
erlasses Nr. 4800/1923 im Jahre 1923 ge-
duflert:

1 Hier kénnte die Deutschdidaktik von den Forschungsergebnissen der padagogischen
Psychologie viel profitieren. Was unter dem DaF-Blickwinkel mitunter als neues Ex-
eriment hingestellt wird, erweist sich in der Psychologie nicht selten als etwas bereits
ange Bekanntes. Daraus ist ersichtlich, da Theorie und Praxis der Fachdidaktik ohne
tiefere psychologische Kenntnisse wohl kaum auskommen.
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»Die Regierung wird die notwendigen
Lehrkrifte fir die Minderheitenschulen
ausbilden lassen; mindestens auf einer Uni-
versitat soll die Sprache und Literatur der in
Ungarn lebenden Minderheiten gelehrt
werdenc.

Bis heute gibt es jedoch keinen einzigen
Lehrstuhl, der ganzlich dem Deutschen
als Minderheiten-/Nationalititensprache
gewidmet ist. Dessenungeachtet lassen
die bundesdeutschen Einschitzungen in
den allermeisten Fallen jedoch paradiesi-
sche Zustinde erahnen. Das relativ neue
Sonderheft Globus Spezial mit dem Titel
»Die Deutschen in aller Welt«, herausge-
geben vom Verein fir das Deutschtumim
Ausland (Bonn-St. Augustin), stellt bei-
spielsweise auf Seite 14 fest:

»Glinstig ist auch die Schulsituation im wei-
teren Sinn {...] Ergdnzt wird dies durch die
Existenz von vier [!] deutschen Hochschu-
len fiir Kindergértnerinnen und Lehreraus-
bildung«.

Gemeint werden wohl die (sonst unga-
rischsprachigen) Ausbildungseinrichtun-
gen, an denen - neben Deutsch als Fremd-
sprache - auch ungarndeutsche Kinder-
gartnerinnen und/oder Lehrer studieren
konnen. Die Hochschulstruktur sieht in
(teilweise) deutscher Sprache derzeit le-
diglich ein Germanistik- oder Padagogik-
studium vor. Hinzugefiigt werden mufl
allerdings, daf} diese Studiengénge in den
letzten Jahren erweitert worden waren,
womit letztendlich ein — kleiner — Schritt
doch getan wurde. Zur Zeit ist eine un-
garndeutsche Kindergartnerinnen-Aus-
bildung - in bescheidenem Volumen - in
Frankenstadt/Baja, Odenburg/Sopron
und Szekszdrd moglich, Lehrer fiir die
Primarstufe werden in Budapest,
Gran/Esztergom, Frankenstadt/Baja
und Szekszird ausgebildet. Die Sekun-
darstufe I gehort zu den Schwerpunkten
an der Pidagogischen Hochschule Szege-
din/Szeged, wihrend das Schicksal der
Sekundarstufe II - infolge der Umorgani-

sierung des Germanistiklehrstuhls an der
Universitat Funfkirchen/Pécs — vorlaufig
ungewif ist.

5.1.2 Voraussetzungen fiir ein integratives
Ausbildungskonzept

Die politisch-gesellschaftliche Wende, die
damit hervorgerufene Terraingewinnung
der Minderheitenpolitik sowie die enge-
ren Kontakte zu den deutschsprachigen
Landern haben eine organisatorische und
fachliche Neugestaltung der Ausbil-
dungsginge moglich bzw. notwendig ge-
macht.

Als elementare Schwierigkeit macht sich
bemerkbar, dafl die Doméne »Nationalita-
ten-Sprachunterricht« bislang einer wis-
senschaftlich-theoretischen Fundierung
entbehrt. Nicht einmal die grundlegen-
den Termini sind geklart, was nun unter
Mutter-, Fremd-, Zweit-, Minderheiten-,
Minorititen-, Nationalititen-, Regional-,
Ethno- und Volksgruppensprache genau
zu verstehen ist, wie sie voneinander ab-
zugrenzen sind bzw. wie sie zusammen-
wirken, welche Uberlappungen sich erge-
ben, und zwar einerseits auf der Ebene
der definitorischen Beschreibung, ande-
rerseits in der konkreten Wirklichkeit auf
der Ebene des Individuums oder der so-
zialen Gruppe. Die Beantwortung dieser
Fragen ist selbstverstindlich unerlafllich
zur Konstruierung eines dauerhaft funk-
tionierenden Modells des Bildungswe-
sens von Minderheiten. Die bisherige Pra-
xis der Schulbehérden und der Unter-
richtsrealitdt zeichnete sich vorherr-
schend durch oberflachliche Improvisa-
tionen aus, ohne Rekurs auf ein koharen-
tes linguistisches, lernpsychologisches
und didaktisches Fundament und eine
langerfristige Strategie.

Ein integratives Konzept der Lehreraus-
bildung fiir Deutsch als Nationalititen-
sprache zu entwerfen, ohne dafi es fir die
sprachliche Erziehung in Kindergarten
und Schule ein giiltiges und anerkanntes
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Modell gibe, stellt mehr als nur eine Her-
ausforderung dar. Vielleicht kann aber
auf diese Weise dann die Neuorientie-
rung des gesamten Vertikums von den
Erfahrungen des Experimentierens der
Lehrerbildung profitieren, wie auch die
Hochschule bemiiht ist, die sich wandeln-
de Schulwirklichkeit bei der Ausbildung
permanent zu beriicksichtigen.

5.2 Forderungen

Die Strategie des Nationalititen-Sprach-
unterrichts soll meiner Ansicht nach im
allgemeinen und auf allen Bildungsebe-
nen durch einen Komplex von fachwis-
senschaftlichen und sprachenpolitischen
Prinzipien gekennzeichnet sein, wobei
keiner der beiden Grundsatzbereiche auf
Kosten des anderen die Oberhand gewin-
nen darf, da sich so Ungereimtheiten er-
geben (konnen). Bei diesen Fachwissen-
schaften seien insbesondere die (ange-
wandte) Linguistik, die Padagogik, die
Lernpsychologie, die Psycho- und Sozio-
linguistik, die Neurolinguistik, die Dia-
lektologie/Dialektsoziologie und die
Sprachkontaktforschung genannt.

In diesem Zusammenhang schiene es an-
gebracht, die spezifischen didaktischen
Grundlagen des Deutschen als Nationali-
titensprache auszuarbeiten. Die gegen-
wiirtig praktizierten Verfahren, namlich
die Minderheitensprachen quasi als
Fremdsprachen zu behandein oder eben
- da sie als »(ethnische) Muttersprache«
gelten - sie weitgehend am Unterricht des
Ungarischen als Muttersprache zu orien-
tieren, kénnen nicht akzeptiert werden.

Man sollte den Sprachstand, den Grad .

bzw. den Typ des Bilingualismus ermit-
teln und auf dem Boden der interkultu-
rellen Zweisprachigkeit die Strategie des
Unterrichts entwickeln. Neben der ei-
gentlichen Spracharbeit ist ja im Unter-
richt auf allen Stufen des Sozialisierungs-
prozesses auch mit anderen relevanten
Aufgaben zu rechnen, um nur auf einige

Schwerpunkte hinzuweisen: Identitéts-
hilfe, Bewufitseinsformung, Erziehung
zur Toleranz, zur wechselseitigen Ver-
stindnisbereitschaft, Erziehung zur Bi-
kultur, zur Traditionspflege u.a. Dazu
kénnte die multikulturelle Piadagogik
wichtige Impulse geben.

5.3 Ausbildungsziele

Die Hochschulausbildung solite daher

drei vorrangige Bildungsziele verwirkli-

cher:

— Im Mittelpunkt mug ein sicheres, funk-
tionstiichtiges sprachkommunikatives
Kénnen stehen; es ist ja nicht zuletzt als
Komponente der spezifischen Minder-
heiten-Identitit zu betrachten. Somit ist
eine interkulturelle Zweisprachigkeit,
ein koordinierter Bilingualismus anzu-
streben.

- Ein anderer wichtiger Baustein der
Ausbildung visiert das germanistische
und sprachdidaktische Grundwissen an,
das fiir das Qualifikationsprofil eines
Deutschlehrers unverzichtbar ist.

- Die dritte, eher erzieherische Aufgabe
zielt auf die Vertiefung des Nationaliti-
ten-Bewufitseins, des Identitétsgefiihls
der Studenten und auf ihre Vorberei-
tung fiir die nationalititenpolitische
Wirklichkeit in Ungarn ab, um sie zu
befihigen, sich spiter, als Akademiker
der ungarndeutschen Minderheit, in
Organisationen, Kulturverbinden etc.
der Nationalitit auf entsprechendem
Niveau zu betitigen. Dazu konnen
auch die studentischen Initiativen
nutzbringend beitragen. Beispielsweise
leistet der am Germanistiklehrstuhl der
Padagogischen Hochschule Szeged
1992 aus der Taufe gehobene Freundes-
kreis der Gemeinschaft Junger Ungarn-
deutscher (GJU) - als Verein der Stu-
denten des Deutschen als Nationalité-
tensprache — durch seine zahlreichen
Aktivititen in dieser Hinsicht Erhebli-
ches.
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5.4 Notwendigkeit einer ficheriibergrei-
fenden Kooperation

Als nicht unwesentliches Desiderat muf3
genannt werden, daf8 die Absolventen auf
die deutschsprachige Vermittlung ihrer
Zweitfacher werden. In alier Regel stu-
dieren sie neben Deutsch als Nationalita-
tensprache auch eine frei wihlbare ande-
re Fachrichtung. Das damit verbundene
Optimum wire, daf sie dann in den bi-
lingualen »Nationalititenschulen« ihran-
deres Fach in Deutsch unterrichteten.
Dem widerspricht, dafl sie an der Hoch-
schule ihre Fachausbildung in ungari-
scher Sprache genossen haben, so daf8
hinsichtlich der fachsprachlichen Termi-
nologie und der spezifischen Anschauun-
gen und Perspektiven (z.B. ungarische
vs. deutsche Geschichtsbetrachtung)
nicht unerhebliche Defizite zu verzeich-
nen sind. Da diese Problematik naturge-
maf auBerhalb der Kompetenzsphire der
Germanistikausbildung liegt, wire hier
ein dringender Ruf nach facheriibergrei-
fender Kooperation besonders vonnéten.

6. Rahmenbedingungen

Die Realisierung der in den Punkten 4
und 5 exponierten Aufgaben ist nicht zu-
letzt von den Rahmenbedingungen sol-
cher kardinalen Regelungen abhingig
wie der Ausfithrungsbestimmungen der
beiden im Frithsommer 1993 verabschie-
deten neuen Rechtsvorschriften, namlich
des Hochschulgesetzes und des Gesetzes
iber die Rechte der nationalen und eth-
nischen Minderheiten.

In bezug auf Inhalte und Konzeptionen
wirkt sich nachteilig aus, da es in Un-
gam bis heute - trotz gewisser Ansitze!
- an abgeklirten fremdsprachendidakti-
schen Prinzipien und Gundsitzen, an ei-
ner einheitlichen, realititsadiquaten und
praktikablen Theorie der Zweisprachig-

keit (der bilingualen Erziehung), an einer
umfassenden Theorie des interkulturel-
len Verstehens sowie einer deutlichen li-
teratur- und rezeptionstheoretischen Po-
sition mangelt, die in Deutsch als Fremd-
sprache und Deutsch als Nationalitdten-
sprache Forschung, Studium und Unter-
richt in gleicher Weise pragen wiirden.

7. Ausblick

Abschlieflend darf ich meiner Hoffnung
Ausdruck geben, dafl die vorstehend
erdrterten Entwicklungsméglichkeiten
und Perspektiven zukiinftig solche—auch
jetzt nicht ganz begriindeten —~ Pauschal-
urteile gegenstandslos machen werden
wie das einer selbstbewuflten sterreichi-
schen Lektorin (Sorger 1992: 114f.) iiber
»die [...] DaF-LehrerInnen im ehemaligen
Ostblock (am Beispiel der CSFR)« und
zwar: »Viele LehrerInnen sind sehr
schlecht ausgebildet. Sowohl sprachlich
[...] als auch methodisch«.
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